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OKUMA BECERISINDE DIJITAL ARACLARIN ETKISi: BIR META-TEMATIK
ANALIZ CALISMASI

Fisun GUNGOR YEREYIKILMAZ!

Oz

Bu arastirmanin amaci, dijital araglarin okuma becerisine etkisini meta-tematik analiz yontemiyle
incelemektir. Bu dogrultuda, YOK Ulusal Tez Merkezi, Google Scholar, TR Dizin, Dergipark, Web of
Science, Scopus ve ERIC veri tabanlarinda okuma becerisini gelistirmede kullanilan dijital araglara
yonelik gerceklestirilen 10 nitel ¢alisma, arastirma kapsaminda meta-tematik analiz ile incelenmistir.
Analiz sonucunda ii¢ ana tema belirlenmistir: (1) Algi, tutum ve okuma motivasyonu, (2) Okuma
becerileri ve {ist diizey bilissel beceriler, (3) Dijital okuryazarlik ve okuma kiiltiirii. Bulgular, dijital
araglarin 6grencilerin motivasyonunu ve derse katilimini artirdigini; akict okuma, prozodi ve anlama
gibi temel becerilerin yan sira elestirel diisiinme gibi {ist diizey becerileri destekledigini gostermistir.
Bununla birlikte ekran yorgunlugu, teknik sorunlar ve yiizeysel okuma riski sinirlayici unsurlar olarak
6ne cikmistir. Sonug olarak, dijital araglarin okuma egitiminde pedagojik agidan dengeli bicimde

.....

dijital okuma stratejilerinin kazandirilmasinin 6nemli oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Dijital Araglar, Dijital Okuryazarlik, flkokul Ogrencisi, Meta-Tematik Analiz,
Okuma Becerisi

The Impact of Digital Tools on Reading Skills: A Meta-Thematic Analysis

Abstract

The purpose of this study is to examine the effect of digital tools and applications on reading skills
through a meta-thematic analysis. In this context, ten qualitative studies focusing on the use of digital
tools and applications to enhance reading skills—identified in the YOK National Thesis Center, Google
Scholar, TR Dizin, Dergipark, Web of Science, Scopus, and ERIC databases —were subjected to meta-
thematic analysis within the scope of the research. The analysis revealed three main themes: (1)
Perception, attitude, and reading motivation; (2) Reading skills and higher-order cognitive abilities; (3)
Digital literacy and reading culture. The findings indicate that digital tools enhance students’
motivation and engagement in instructional contexts, fostering not only foundational skills such as
reading fluency, prosody, and comprehension but also higher-order cognitive processes, including
critical thinking. Nonetheless, constraints such as screen fatigue, technical disruptions, and the tendency
toward superficial reading have been identified as limiting factors. Accordingly, the integration of
digital tools into reading instruction should be pursued in a pedagogically balanced manner. This
necessitates the systematic development of digital pedagogical competencies among prospective
teachers and the cultivation of effective digital reading strategies among students.
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Giris

[lkokul dénemi, bireyin ¢ok yonlii becerileri ve yeterlikleri ve bireyin iist 5grenmeleri
acisindan 6nemli bir konumda bulunmaktadir. flkokul siirecinde, dil ediniminde merkezi bir
islev tistlenen okuma becerisi ise anlama becerisini gelistirmekle kalmaz; konusma, dinleme
ve yazma becerileriyle de biitiinciil bir iligki iginde bulunur. Erken yasta kazandirilan okuma
aligkanlig1, cocuklarin dilsel gelisiminden biligsel yeteneklerine, 6grenme motivasyonundan
akademik basarilarina kadar pek ¢ok alanda olumlu etkiler yaratmaktadir (Giildenoglu vd.,
2019; Narin, 2021). Ozellikle ilkokul yillarinda, okuma etkinliklerinin dijital araglarla
desteklenmesi; 6grencilerin hem c¢agdas okuryazarlik yetkinliklerini edinmelerini hem de
ogrenme-Ogretme siireglerine daha aktif bicimde katilmalarini saglama agisindan 6nem

tasimaktadir.

Egitimde teknoloji entegrasyonunun yayginlasmasiyla birlikte, okuma aliskanliklari
ve 0grenme ortamlar1 da onemli 6l¢lide doniisiime ugramis; geleneksel basili materyallerin
yerini giderek daha fazla ekrandan okuma deneyimi almaya baslamistir. Dijital kiitiiphaneler,
cevrimigi igerikler ve etkilesimli platformlar, 6grencilere bilgiye erisimi kolaylastirarak basili
kaynaklara duyulan ihtiyac1 azaltmigtir (Haleem vd., 2022; Ugar, 2022). Ayrica goriintii, ses ve
animasyon gibi ¢oklu ortam unsurlarimin metinlerle biitiinlesmesi ve hiperlinkler aracilifiyla
metinler arasi gegis yapilabilmesi (Yi1lmaz vd., 2017) djjital okuma ortamlarini hem igerik hem
de etkilesim bakimindan zenginlestirmekte hem de okurun metinle kurdugu iligkiyi yeniden
sekillendirmektedir (Wing ve Yan, 2024).

Okuma, yalnizca sembolleri ¢dziimleme degil; anlamlandirma, yorumlama ve elestirel
degerlendirme siireglerini igeren ¢ok katmanli bir bilissel faaliyettir (Yildiz ve Akyol, 2011;
Bastug ve Keskin, 2012). Bu baglamda dijital araglar, farkli okuma tiirlerinin gelisiminde etkili
olmakta ve bu becerilere yeni boyutlar kazandirmaktadir (Kiziltas ve Kultai, 2025; Wing ve
Yan, 2024). Egitsel uygulamalar acisindan djjital araclar, bireysellestirilmis 6grenme imkan
sunarak ogrencilerin hizina ve diizeyine uyum saglamakta, aninda geribildirim vermekte ve

ogrenmeyi oyunlastirarak ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin ilgisini cekmektedir (Asikcan, 2023).

[lkokul diizeyinde uygulanan okuma egitimi; temel okuma, okudugunu anlama, akic
okuma ve elestirel okuma gibi birbirini tamamlayan beceri (Erkan, 2023) alanlarindan
olusmaktadir. Bu siirecte Ogrencilerin, oncelikle harf-ses eslestirmelerini ve kod ¢6zme
becerilerini edinmeleri, ardindan dogruluk ve hiz kazanmalariyla birlikte akici okuma
diizeyine ulasmalary;, sonrasinda ise anlama stratejileri gelistirerek metinleri elestirel bir
bakisla degerlendirmeleri hedeflenmektedir (Epcagan, 2018). Okuma becerisi, temel okuma,
harfleri ve sozciikleri tanima, seslendirme, zihinde anlamlandirma ve baglamla iliskilendirme
asamalarin1 kapsamaktadir (Aktas ve Bayram, 2018). Ancak bu temel beceriler
kazandirilmadan, 6grencilerin okuma-anlama, elestirel degerlendirme ve gorsel yorumlama
gibi tist diizey okuma becerilerini gelistirmesi miimkiin olmamaktadir (Dilsiz, 2024; Batur ve
Alevli, 2014). Bu dogrultuda okuma becerisi, mekanik bir siireg olmanin 6tesinde anlama,

anlamlandirma, analiz ve sentez de igeren ¢ok yonlii bir beceridir.
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Okuma becerilerinin en islevsel ve iist diizey bilesenlerinden biri olan okudugunu
anlama becerisi, pek ¢ok dersin de temel gereksinimlerinden olmas1 ve akademik basariy1
belirleyen 6nemli etmenlerden olmasi nedeniyle 6ne ¢ikmaktadir. Bu beceri, 6grencilerin
yalnizca metni ¢dziimleme yeterligini degil; ayn1 zamanda bilgiye erisim, kavrama ve elestirel
degerlendirme siireglerini de kapsamaktadir. Giincel arastirmalar, okuma becerisinin anlama
siirecine olumlu katkilar sundugunu gostermektedir (Sarigoz ve Yildirim, 2024; Kandemir ve
Bay, 2019; Ugar, 2022). Ozellikle ¢oklu ortam Ogeleriyle desteklenen metinlerin 6grencilerin
ilgisini artirdigr ve anlam kurma siireclerini kolaylastirdig: ifade edilmektedir (Haleem vd.,
2022). Ancak baz: djjital igeriklerdeki gorsel yogunluk ve hiperlinkler, dikkat daginikligina ve
bilissel yiik artisina yol agabilmektedir (Soydas ve Ertem, 2019). Bu nedenle djjital
materyallerin pedagojik ilkelere uygun bigimde tasarlanmasi ve Ogretmen rehberligiyle
desteklenmesi gerekmektedir (Asikcan, 2023).

Okumanin ileri diizey bir gostergesi olan akici okuma becerisi de bir metni anlam
biitiinliiglinii bozmadan, yeterli hizda, dogru telaffuzla ve uygun vurgu-tonlamayla
seslendirebilme yeterligi olarak tanimlanmaktadir (Rasinski, 2010). Son yillarda, sesli kitaplar,
tekrar okuma yazilimlari ve dijital destekli uygulamalar gibi teknolojik araglarin; 6grencilerin
kelime tanima, akict ve dogru okuma becerisini kazandirmada etkili oldugu
vurgulanmaktadir (Asikcan, 2023; Sarigéz ve Yildirim, 2024; Kiziltas ve Kultai, 2025). Bu
araglar, oOzellikle bireysellestirilmis Ogrenme olanaklari sunarak Ogrencilerin akicilik

becerilerini desteklemekte ve sesli okumada otomatiklik kazanmalarini kolaylastirmaktadir.

Okuma stirecinin ileri diizey bir bileseni olan prozodi, metindeki vurgu, tonlama ve
duraklamalarm anlamla uyumlu olarak kullanilmasini kapsar. Bu yetkinlik, okuma siirecine
akicilik, duygusal katilim ve anlam derinligi kazandirir (Duran ve Kirkkilig, 2024). Tiirkiye’de
yapilan ¢aligmalar, prozodik yeterliligin 6grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama
becerileri ile yakindan iligkili oldugunu gostermektedir (Bastug, 2012; Dagdeviren, 2024).
Dijital hikaye anlatimi, sesli kitaplar ve video tabanh uygulamalar ise &grencilere ideal
modellemeler sunarak prozodi becerilerinin gelisimini tesvik etmektedir (Wing ve Yan, 2024).
Ogrencilerin kendi okumalarini kaydedip dinleyebilmeleri, prozodiye iliskin farkindaligt
artirirken, 6z-degerlendirme ve yansitici 6grenmeye de katki saglamaktadir (Oakley, vd.,
2024). Bu agidan dijital araclar, prozodi 6gretiminde pedagojik agidan c¢ok yonlii destek

sunmaktadir.

Okuma egitiminde elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesi, ¢agdas egitim
anlayisinda temel hedeflerden biri olarak goriilmektedir. Metni sorgulama, degerlendirme ve
yeniden yapilandirma siireclerini kapsayan elestirel okuma, 0grencilerin iist diizey biligsel
becerilerini destekleyen 6nemli bir boyuttur. Son donem arastirmalar, dijital hikaye anlatimz,
etkilesimli e-kitaplar ve ¢evrim igi isbirligine dayali platformlarin 6grencilerin metinler arasi
bag kurma, yazarin niyetini ¢dzlimleme ve kendi argiimanlarini olusturma becerilerine katki
sundugunu ortaya koymaktadir (Asikcan, 2023; Kandemir ve Bay, 2024; Sarigoz ve Yildirim,
2024). Ayrica bu ortamlarin, yaraticilik, dijital okuryazarlik ve medya okuryazarligi gibi
becerileri de destekledigi belirtilmektedir (Haleem vd., 2022; Wing ve Yan, 2024; Day vd.,

39



2024). Nitekim Al-Roomy (2022) ikinci dil 6grenen 6grencilerde elestirel okuma becerilerinin
gelistirilmesinin metin ¢oziimleme ve yorumlama tiizerinde anlamli katkilar sundugunu,
Kiziltag ve Kultai (2025) ise dijital uygulamalarin 6grencilerin elestirel okuma ve yorumlama
becerilerini gii¢glendirdigini belirtmektedir. Bu bulgular, dijital araglarin elestirel diistinmenin
erken yasta yapilandirilmasinda ve {ist diizey okuma becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli

oldugunu gostermektedir.

Arastirmalar, dijital araglarin 6grencilerin okuma motivasyonunu artirdigini, farkh
metin tiirleriyle etkilesimlerini cesitlendirdigini ve tist diizey becerilerini gelistirdigini
gostermektedir (Haleem, vd., 2022; Sarigoz ve Yildirim, 2024; Wing ve Yan, 2024). Dijital
hikaye anlatimi, e-kitaplar ve etkilesimli uygulamalarin, 6zellikle ilkokul 6grencilerinin
okudugunu anlama ve akic1 okuma becerilerini gelistirdigi belirtilmektedir (Kandemir ve Bay,
2024; Oakley vd., 2024; Kiziltag ve Kultai, 2025).

Alanyazinda dijital araglarin okuma becerilerine etkisini farkli boyutlarda ele alan
aragtirmalar bulunsa da bu bulgular sistematik bicimde sentezleyen sistematik analiz, meta-
tematik analiz ve igerik analiz ¢alismalarina rastlanmamigstir. Bu kapsamda arastirmada,
alanyazinda belirlenen bu boglugun nitel veriler aracilifiyla tematik bir yaklasimla ele
alinmasi ve alana yorumlayict bir bakis agisi kazandirilmas: hedeflenmistir. Arastirmanin,
dijital araglarin okuma becerilerine ¢ok boyutlu katkilarni ortaya koyarak alanyazina
biitiinciil ve yorumlayict bir bakis agis1t kazandirmasi beklenmektedir. Ayrica, ulasilan
bulgularin 6gretmenlere, 6gretmen adaylarina ve program gelistiricilere dijital araclarn
pedagojik entegrasyonu konusunda yol gosterici olmasy; dijital okuryazarlik ve okuma
kiiltiiriine iligkin egitim politikalarinin gelistirilmesine katki saglamasi hedeflenmektedir. Bu
yoniiyle aragtirmanin, alanin kuramsal derinligini artirarak hem kuramsal hem de
uygulamaya doniik 6zgiin katkilar sunmasi beklenmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin
temel sorusu, “Dijital araglarin okuma becerileri {izerindeki etkisi nedir?” seklinde

yapilandirilmistir.

Yontem
Arastirma Deseni

Bu arastirmada dijital araglarin okuma becerisine etkisi belirlenmeye ¢alisiilmistir. Bu
kapsamda, okuma becerilerinin gelistirilmesinde djjital ara¢ ve uygulama kullanimina yonelik
gerceklestirilen nitel arastirmalarin meta-tematik analizi gergeklestirilmistir. Meta-tematik
analiz, mevcut nitel arastirmalardan elde edilen bulgu ve sonuglarin sistematik bigcimde bir
araya getirilerek tist diizey temalar ve desenler olusturulmasin saglayan, derinlemesine ve

biitiinciil bir sentez yontemidir (Thomas ve Harden, 2008; Hannes ve Lockwood, 2011).

Katilimai goriislerini temel alan meta-tematik analizde, incelenen arastirmalarin bulgu
ve sonuglar1 yeniden yorumlanarak ham verilerden yeni kod ve temalar gelistirilmekte ve

konu ile ilgili biitlinciil bilgiye ulasilarak yeni hipotezlerin {iretilmesi hedeflenmektedir (Batda,
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2019; Saglam vd., 2023). Meta-tematik analizin, nitel arastirmalardan elde edilen bulgular:
sistematik ve karsilastirmal1 bicimde sentezleyerek, alanda yeni ve biitiinctil ve sistematik bir
perspektif ile genellenebilir temalar gelistirilmesine (Thomas ve Harden, 2008) olanak

saglamasi sebebiyle, arastirmada bu yontemin kullanilmasina karar verilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analize Dahil Edilen Calismalar

Arastirmada, okuma becerisinin gelistirilmesi amaciyla kullamilan dijital araclara
iliskin gerceklestirilen nitel veya karma ydntemli ¢alismalar analize dahil edilmistir. YOK
Ulusal Tez Merkezi, Google Scholar, TR Dizin, Dergipark, Web of Science, Scopus ve ERIC
veri tabanlarindan yapilan taramalar sonucunda ilgili ¢alismalara ulasilmistir. Taramalar
sirasinda, hem Tiirkce hem Ingilizce olarak iki temel anahtar kelime kombinasyonu
kullanilmistir: “ilkokul ve dijital okuryazarhik”, “ilkokul ve dijital okuma”, “primary school
and digital literacy”, “primary school and digital reading” kullanilmistir. Meta-tematik
analize dahil edilme kriterleri olarak; (1) Arastirmanin ilkokul diizeyinde (1-4. smuif), sinif
ogretmeni ve sinif 6gretmeni adaylarina yonelik olarak gergeklestirilmis olmasi, (2) okuma
becerilerinin gelistirilmesinde dijital okuryazarlik veya dijital okuma uygulamalarini konu
edinmesi, (3) nitel temalarin ya da nitel verilerin kullanilmasi ve (4) calismalarin tam metinden
olugsmasi. Calismanin hari¢ tutulma kriterleri kapsaminda ise amaca uygun olmayan, tam
metinden olusmayan, nitel herhangi bir veri sunmayan ve hedef kitleye uygun olmayan
arastirmalar, veri kaynaklar1 disinda tutulmustur. Bu dogrultuda ¢alismada, kanita dayal
sistematik derleme standartlarindan olusan PRISMA karar kriterleri (Liberati vd., 2009)

benimsenmis ve Sekil 1" de se¢im siireci gosterilmistir:

Sekil 1’den hareketle arastirmada meta-tematik analize dahil edilen calismalarin
belirlenme siireci sistematik bi¢cimde ortaya konulmustur. Ik olarak tarama sonucunda,
secilen veri tabanlarindan toplam 2245 ¢alismaya ulasilmig, 400 ¢calismanin ayni yayma ulasma
(duplikasyon) nedeniyle elenmesiyle 1845 calisma kalmustir. Baglik elemesi sonucunda 1614
calisma ilgisiz konu bagliklari nedeniyle ¢ikarilmis, geriye kalan 231 ¢alisma 6zet incelemesine
alinmustir. Ozet taramasinda ise temel amaca uygun olmayan 184 calisma elenerek 47 ¢alisma
tam metin olarak degerlendirilmistir. Uygunluk asamasinda 30 ¢alisma dahil edilme
kriterlerine uymadig1 igin, 7 ¢alisma ise bilimsel ve igerik agisindan yetersiz bulunarak
¢ikarilmistir. Tim bu eleme ve degerlendirme siireglerinin sonunda, arastirmanin amacina ve
yontemine uygun 10 ¢calisma meta-tematik analiz kapsamina dahil edilmis ve bu ¢alismalarin

kiinyeleri Tablo 1'de gosterilmistir:
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Ozet taramasi

Tarama sonucunda ulasilan
galigma sayis1 (N=2245)
Google Scholar (89), YOK
(25), TR Dizin (629), Scopus
(160), Web of Science (82),
ERIC (51)

!

Ayn yayina ulagma
(duplikasyon) nedeniyle
kalan calismalar (N=1845)
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Ayni yayina ulagma
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kalan calismalar (N=231)
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- Meta-tematik analize dghil
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D4hil edilme kriterlerine
uymayan (N=30)
Bilimsel ve igerik agisindan
nitelik degerlendirmesi
sonucu yetersiz bulunan
caligmalar (N=7)

Sekil 1. PRISMA karar kriterlerine gére meta-tematik analize dahil edilen ¢calismalar
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Tablo 1. Meta senteze dihil edilen caligma listesi

Kod Yazar/Yil  Calisma Ady/ Yayin Yeri/ Yontem /Desen  Katilimcilar Veri Kaynag ve
Universite Analiz
T1 Cihan Dijital Okuma Ortam Tasarim tabanlh 3. siif Goriisme formu
(2022) Tasariminin {lkokul arastirma modeli  0grencisi Odak grup
Ogrencilerinin Okuma goriismesi
Becerilerine Etkisinin Aragtirma
Incelenmesi gunligii
Istanbul Universitesi Icerik Analizi
T2  Biitiin Dijital Hikayeleri Etkilesimli Karma/ 4. siif Ogrenci/
(2023) Okumanin Okudugunu Yakinsayan Ogrencisi aragtirmaci
Anlama Becerisine, Okuma paralel giinliikleri,
Motivasyonu ve Tlgisine Etkisi Gortisme
Marmara Universitesi Icerik Analizi
T3 Kandemir flkokul Tiirkce Dersinde Dijital =~ Karma/ 4. sinif Goriisme
(2023) Hikaye Kullaniminin 4. Stnuf Miidahale Ogrencisi Gozlem
Ogrencilerinin Akica Okuma, deseni Tematik Analiz
Okudugunu Anlama ve Yazma
Becerilerine Etkisi
Anadolu Universitesi
T4 Yalgintas Okuma Kiiltiirii-Dijital Okuma ~ Karma/ Ogretmen Gortigme
(2023) Farkindalig1 Programinin I¢ige gomiilii aday1 Betimsel ve
Ogretmen Adaylarmin Okuma igerik analizi
Kiiltiirti ve Dijital Okuma
Farkindalig1 Diizeylerine Etkisi
Uludag Universitesi
T5 Eryilmaz ilkokul ikinci Smuf Eylem 2. smif Ginliik,
(2024) Ogrencilerinin Dijital aragtirmasi Ogrencileri, Gozlem,
Uygulamalar Araciligiyla Akict Ogretmen, veli ~ Goriisme, Video
Okuma Becerilerinin k.
Gelistirilmesi Tematik analiz
Necmettin Erbakan Universitesi
T6 Demirbas Dijital Metinlerle Yapilan Karma/ig ige 4. smif Gorilisme formu
Susoy Okuma Calismalarmn ilkokul karma desen Ogrencisi, Icerik analizi
(2024) 4. Smif Ogrencilerinin Ogretmen
Okudugunu Anlama
Becerilerine Etkisi
Gazi Universitesi
M1  Yamag Dijital Okuma ve Yazma Nitel/ Ogretmen Acik uglu yazil
(2019) Uygulamalarinin flkokul Fenomenoloji aday1 yarutlar
Diizeyinde Kullanimina Betimsel analiz
Yonelik Sinif C)gretmeni
Adaylarinin Algilari
MANAS Sos. Ars. Dergisi
M2  Demirkol Dijital Oykii Calismalarinin Dil ~ Temel nitel Aragtirmaci Goriigme,
ve Girmen Becerilerine Yansimalari aragtirma (vl tezinde Dokiiman
(2023) Anadolu Universitesi Egitim yontemi dijital hikdye  incelemesi
Fakiiltesi Dergisi calismis) Betimsel Analiz
M3  Demirbas Tiirkge Dersinde Dijital Nitel / Durum Simaf Anket, gozlem,
ve Akyol Metinlerin Kullanimina iligkin caligmast Ogretmenleri goriisme
(2024) Sinaf C)gretmenlerinin Gortisleri formlari
Ana Dili Egitimi Dergisi Icerik analizi
M4 (jzaydm ve Dijital Yerlilerin Goziinden Nitel/durum 8-10 yas Goriisme formu
Kumral Dijital Okuryazarlik caligmast Ogrenci Ierik analizi
(2021) Journal of Research in (biitiinciil tek
Education and Society, JRES durum)
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Tablo 1’de meta-tematik analiz siirecine dahil edilen ¢alismalar incelendiginde, veri
kaynaklarinin biiyiik 6lciide gortisme, gozlem, giinlitk ve dokiiman inceleme gibi nitel veri
toplama araclarina dayandigs, calisma gruplarinin ise ilkokul 2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinden
ogretmen adaylarma, smif 6gretmenlerine ve velilere kadar farkli katimcilardan olustugu
goriilmektedir. Yontemsel olarak calismalarin ¢ogunlugunda nitel veya karma desenlerin
tercih edildigi; 6zellikle eylem arastirmasi, tasarim tabanli model, i¢ ige desen ve fenomenoloji
gibi cesitlilik arz eden yapilarn kullamldig1 anlagilmaktadir. Incelenen tiim galigmalarda ana
tema, alt tema, kategori ve kodlara sistematik bigimde yer verildigi, bu yapilarin katilimci
goriigleriyle desteklendigi ve icerik ile tematik analizlerin detayli sekilde raporlandig:
belirlenmistir. Bu yoniiyle calismalar, meta-tematik analize uygun nitel yapilar sunmakta ve

temalar aras1 kargilastirmali ¢oztimleme yapmaya elverisli veri setleri olusturmaktadir.

Verilerin Analizi

Veriler, igerik analizi yontemi kapsaminda analiz edilmis ve belirlenen ¢alismalar
derinlemesine incelenmistir. Bu dogrultuda arastirmada, onceden belirli olmayan temalarin
ve boyutlarin gelistirilmesi (Yildirim ve Simsek, 2021) hedeflenmistir. Oncelikle analiz
stirecine dahil edilen ¢alismalarin bulgular ve sonug boliimlerinde yer alan ana tema ve alt
temalar ile kod ve kavramlar detayl sekilde incelenmistir. Secilen ¢alismalarin verileri igin tist
temalar olusturulmustur. Calismalar kodlanirken, ¢alismanin tiiriinii yansitacak sekilde tezler
(T1, ...), makaleler ise (M1, ...) seklinde kodlanmustir.

Calismada, igerik analizi arastirmaci tarafindan manuel olarak gergeklestirilmis, veriler
kodlandiktan sonra, veri kaybini onlemek icgin yazar ve Smuf Egitimi ve Tiirkge Egitimi
anabilim dallarindan iki alan uzmani tarafindan iki kez incelenmis ve oOrtiik kod kalip
kalmadigi tespit edilmeye ¢alisilmistir. Kodlama asamasimdan sonra kodlar arasindaki iligkiler
incelenmis ve arastirmaci tarafindan daha tist kavramlar olan temalar olusturulmustur. Bu
asamada temalar da alan uzmaninin goriisiine sunulmus ve kodlar karsilastirilmis ve ikinci
diizey sentezler yapilmistir. Analizler sonucunda nihai tema ve alt temalar, bulgular
boliimiinde sekiller ile sunulmus ve yorumlanmistir. Sekiller, bir ¢evrim igi kavram ag:
olusturma sitesinden faydalanilarak hazirlanmistir. Elde edilen tema ve alt temalar ise

dogrudan alintilarla sunulmustur.

Gegerlik ve giivenirlik kapsaminda, veri analizi siirecinin tiim asamalar1 ayrintili
bicimde raporlanmis ve seffaflik 6n planda tutulmustur. Arastirma evrenine iliskin tarama
calismalar1 yalnizca belirli veri tabanlari ile smirlandirilmamais, olasi yayimn kayiplarini en aza
indirmek igin farkli dizinler ve arsivler de kapsam igine alinmistir. Boylece, olas1 arastirmaci
yanliliginin oniine gegilerek bulgularin gesitliligi artirilmaya (Maxwell, 1992; Saglam vd.,
2023) cahigilmigtir. Kuramsal gecgerligi giiclendirmek amaciyla ulasilan veriler, mevcut literatiir

cercevesinde yeniden incelenmis; elde edilen tema ve kategorilerin anlaml bir biittinliik
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olusturmasina 6zen gosterilmistir. Ic gecerliligin saglanmasi igin olusturulan temalarin hem
aragtirma sorular1 hem de bulgularla ortiismesine dikkat edilmistir. Yorumlayic1 gecerliligi
desteklemek icin ise birincil ¢aligsmalarda yer alan katilimcr goriisleri bulgulara eklenmistir.
Bu tiir dogrudan alintilarla katihmcilarin bakis agisinin korunmasma ve arastirmaci

yorumlarinin desteklenmesine olanak tanimaya (Batdi, 2019) ¢alisilmustir.

Gilvenirligin saglanmasinda Lincoln ve Guba'nin (1988) nitel arastirmalar i¢in onerdigi
aktarilabilirlik, giivenilirlik ve teyit edilebilirlik olgtitleri dikkate alinmistir. Aktarilabilirlik
i¢in 0rnekleme alinan c¢alismalarin segim siireci ayrintili bicimde agiklanmis; giivenilirlik igin
analiz edilen veriler kayit altina alinarak tekrar incelenebilir hale getirilmistir. Ayrica teyit
edilebilirligi saglamak amaciyla, incelemeye dahil edilen g¢alismalarda raporlanan ham
verilerden dogrudan alintilar yapilmis ve analiz siirecine seffaf bicimde yansitilmigtir.
Arastirmaci tiggenlemesi kapsaminda kodlama ve tema olusturma stireci iki farkli arastirmaci
tarafindan yapilmus, siirece yonelik karsilastirma sonucunda arastirmacilar arasinda uzlasi
saglanmistir. Bu 6nlemler ile aragtirmanin bulgularimin giivenilirli§ini artirnllmaya ve 6zellikle
katilimc1 goriislerinden alinan alintilarin temalarin altina yerlestirilmesiyle c¢alismanm

yorumlayici giicii zenginlestirilmeye ¢alisiimistir.

Bulgular

Meta-tematik analiz dogrultusunda elde edilen veriler; “dijital araglarin okuma algisi,
tutumlar1 ve motivasyonuna etkisi”, “dijital ara¢larin okuma ve iist diizey becerilere etkisi” ve
“dijital araglarin okuma kiiltiiriine ve dijital okuryazarlhga etkisi” temalar1 altinda toplanmis
ve bu temalara yonelik alt temalar ve kodlar belirlenmistir. Belirlenen temalar, bu béliimde alt
bagliklar olarak gosterilmis, alt temalar ve kodlara yonelik bulgular, detayl bir sekilde

yorumlanmaya galisilmastir.

Dijital Araglarin Okuma Algisi, Tutumu ve Motivasyonuna Etkisi

Bu ana temada dijital araglarin 6grencilerin ve 6gretmen adaylarinin okuma algisi,
tutumu ve motivasyonuna etkileri incelenmistir. Bulgular, 6grenci, 6gretmen ve 6gretmen
aday1 gruplari ayr1 ayr1 degerlendirilerek alt temalar ve kodlar iizerinden ele alinarak ve Sekil

2" de gosterilmigtir:
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Sekil 2. Dijital araglarin okuma algisi, tutumu ve motivasyonuna etkisi

Sekil 2’de dijital araglarin okuma algisi, tutumu ve motivasyonuna etkisi ana temast
altinda 0grenciler, 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenler igin farkli alt temalar ve kodlarin ortaya
ciktig1 goriilmektedir. Ogrencilerde sekiz alt tema belirlenmis olup “olumlu alg1 ve tutumlar”
gorsellik ve etkilesim, gorsel-isitsel destek, erisilebilirlik, motivasyon ve eglence, ilgi ve merak,
mutluluk-heyecan-empati gibi unsurlar1 icermektedir. “Okuma motivasyonu ve ilgi” alt
temas1 okuma sevgisi, okuma istegi, okuma aliskanlig1, anlamli igerik, sesli okuma 6zelligi,
resimler ve etkinlikler ile hikaye konusu kodlarini kapsamaktadir. “Derse katilim ve 6zgiiven”
temas: derse katilim, derse ilgi, 6zgiiven artigi, cekingen 6grencilerde gelisim ve sorumluluk
alma kodlarimni igerirken, “etkilesim” alt temas: {irlinlere sahiplenme, arkadaslarla paylasim
istegi ve begenilen yonler kodlariyla desteklenmistir. “Olumsuz algilar ve zorluklar” temasi
ise teknik sorunlar, ekran yoruculugu, icerik uygunlugu, gercek disi igerik rahatsizligi,
beklentiyi karsilamayan igerik ve teknik problemler kodlarindan olusmaktadir. Ogretmen
adaylarinda 6ne c¢ikan alt temalar; “olumlu algilar” (gorsellik, erisilebilirlik, 6grenme

kolaylig1), “olumsuz algilar” (teknik problemler, igerik smirliligi, amagla uyumsuzluk),
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“motivasyon ve katihm” (derse ilgi, katilim, motivasyon) ve “6zyeterlik” (6z giiven, teknolojik
beceri, materyal hazirlama) seklindedir. Ogretmenlere ait bulgular ise “aile/dgretmen
tutumlar1” ana ekseninde sekillenmis olup destekleyici ebeveyn, kaygili ebeveyn, teknoloji
yeterligi ve igerik denetimi kodlar1 altinda toplanmustir. Bu yaps, dijital araglarin 6grenci
diizeyinde daha ¢ok duygusal, bilissel ve sosyal katkilar; 6gretmen adaylarinda 6zyeterlik ve
pedagojik kullanimlar; 6gretmenlerde ise baglamsal ve denetim odakl faktorler etrafinda

anlam kazandigimn gostermektedir.

Ogrenciler, dijital araclar1 genellikle gorsellik, etkilesim, motivasyon ve eglence
unsurlari nedeniyle olumlu degerlendirmistir. Eglenceli olma, ilgi gekme, mutluluk, heyecan
ve empati gibi duygusal yansimalar 6ne ¢ikmistir. Ayrica erisilebilirlik, gorsel-isitsel destekler,
okuma sevgisi ve aliskanhig1 kazandirma yonii de vurgulanmistir. Ogrenciler, dijital araglari
gorsellik ve etkilesim agisindan ilgi ¢ekici bulmus, motivasyon, eglence, heyecan ve gorsel-
isitsel destek yonlerinden olumlu goriisler dile getirmigtir: T1 adli calismada “Kagit da giizel

V4

ama tablet ile daha eglenceli...” (s. 113); T2 adli calismada “Hikayeleri cok begendim, dzellikle son
hikaye cok heyecanlydi” (s. 97); T5 adl calismada ise “Cok giizeldi, e§lenceliydi. Hayal giiciimii
gelistirdim, hepsi ¢ok giizeldi, ilgi cekiyordu. Yeni seyler de 6gretiyordu” (s. 123) ifadeleri bu durumu
acikca yansitmaktadir. Ogretmen adaylar1 da benzer sekilde dijital araglar1 gorsellik ve
etkilesim agisindan olumlu bulmus ve bu durum T4 adli ¢calismada “Direkt duyguyu resim
iizerinden de alabiliyorsun. Metni okumaya baslayana kadar resim sana veriyor zaten duyguyu.”
seklinde (s.94) alintis1 ile vurgulanmistir. Bununla birlikte dijital araglarin 6grencilerde okuma
sevgisi olusturdugu goriilmiis ve bu durum, T2 adlh calismada “Onceden hikayeleri

sevmiyordum simdi seviyorum.” (s.97) alintistyla somutlagsmaktadir.

Derse katilim ve 6zgiiven kapsaminda ¢ekingen 6grencilerin katilim ve kendine giiven
diizeylerinde artis saglandig1 belirlenmis ve incelenen ¢alismalardan T5 “Kisik sesle cekinerek
okuyan O1 ve O3 artik normal ses diizeyinde okumaya basladilar.” (s.69) seklinde dgrencilerin
ozgiiven kazandigma vurgu yapmaktadir. Dijital araglarin etkilesimi artirdigina yonelik
olarak ise T1 adli calismada “...Hep birlikte okumay: ¢cok seviyorum ... arkadaslarimla oldugumda
daha giizel okuyabiliyorum...” (s.116) alintisi, Ogrencilerin dijital araglarla yapilan okuma
etkinliklerinde akranlari ile etkilesim i¢cinde bulunma ve igbirligi yapmasina imkan tanidigin

gostermektedir.

Olumlu alg1 ve tutumlarin yaninda ekran yoruculugu, gercek digi igerik rahatsizligi,
teknik sorunlar ve bagimlilik endigesi gibi olumsuz algilar da belirtilmistir. M3 adl1 calismada
dijital araglarla ilgili 6gretmenlerin “Ekran iizerinde cok fazla vakit gecirme... eger her sey de dijitale
donerse bu dezavantaj olabilir. Ekrana ¢cok maruz kaldigimiz icin ... gozliik takmayan nesil olmayacak.”
“(s5.564) seklinde kaygilar1 ve olumsuz algilar1 oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde M1 adl
calismada “Bu okumalar uygulamalar siirekli bilgisayar ekranina bakarak yapiliyor. Bu da oldukga g6z
yoruyor.” (s.12) seklinde 6gretmen goriisii bu duruma 6rnek teskil ederken; M3 adli ¢alismada
ise “...tek dijital metin bence yeterli degil... Actigimizda her istedigimizi bulamyoruz... Tahtada
herkesi kaldiramadiin icin onlerde de tablet olmadig1 icin boyle herkese tek tek yaptiramiyorsun ama
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soru cevap seklinde soruyorsun ona en fazla 2-3 kisi cevap verebiliyor.” (s.559-560) goriisii, dikkat

cekmektedir.

Dijital Araglarin Okuma ve Ust Diizey Becerilere Etkisi

Bu ana temada dijital araglarin okuma ve {ist diizey becerilere etkileri incelenmistir.
Bulgular, 6grenci, 6gretmen ve 6gretmen aday1 gruplari ayr1 ayr1 degerlendirilerek alt temalar

ve kodlar iizerinden siniflandirilmis ve Sekil 3'te gosterilmistir:
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Sekil 3. Dijital araglarin okuma ve iist diizey becerilere etkisi

Sekil 3 incelendiginde, djjital araglarin okuma ve tist diizey becerilere etkisi ana temasi
altinda 6grenci, 0gretmen aday1 ve 6gretmen gruplari i¢in alt temalar ve kodlar belirlenmistir.
Ogrencilerde “temel okuma becerileri” alt temasi kapsaminda akici okuma, metinden ana fikir
¢ikarma, onemli kisimlari belirleme, bilmedigi kelimeleri yonetme, kelime hazinesi gelistirme,
gorsel okuma, resim/grafik/tablo inceleme, icerik biitiinliigii saglama, not alma, okudugunu
anlama, verilerin mesajin1 kavrama ve resimli kitap/dergi okuma gibi 12 kod 6ne ¢ikmistir.

“Ust diizey diisiinme becerileri” alt temasi ise akil yiiriitme, sebep-sonug iligkisi kurma,
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elestirel okuma, yeniden yorumlama, duygulardan sonug ¢ikarma ve ana duygu belirleme
olmak iizere 6 koddan olusmustur. Ogretmen adaylarinda temel okuma becerileri (okuma
amaci, not alma, 6nemli kisimlar1 ¢ikarma, bilinmeyen sozciikleri anlama) ve iist diizey
beceriler (resim/grafik/tablo inceleme, elestirel okuma, sebep-sonug iliskisi kurma) toplam 7
kod ile temsil edilmistir. Ogretmenlerde ise temel okuma becerileri (gorsel okuma, ana fikir
belirleme, resim/grafik/tablo inceleme) ve {ist diizey beceriler (elestirel okuma, yeniden
yorumlama, sebep-sonug iliskisi kurma) olmak tizere 6 kod yer almaktadir. Genel olarak, sekil
ogrenciler igin 2 alt tema ve 18 kod, 6gretmen adaylar1 igin 2 alt tema ve 7 kod, 6gretmenler
i¢in 2 alt tema ve 6 kod olmak {izere toplamda 6 alt tema ve 31 kodu ortaya koymaktadir. Bu
dagilim, dijital araglarin yalnizca temel okuma becerilerini desteklemekle kalmayip, ayni
zamanda Ogrenciler ve 6gretmen adaylar icin iist diizey biligsel becerilerin gelisimine de katk:

sagladigini gostermektedir.

Dijital araglarin temel okuma becerilerine etkisi oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler bu
araglar sayesinde kelime tanima, metinden ana fikir ¢ikarma, gorsel ve isitsel destekle
anlamlandirma gibi beceriler kazandiklarini ifade etmistir. T2 adli calismada “Kafes, tiinel ve
gozleri dolmak kelimelerini 6grendim.” (s.98) alintis1 dijital araglarin 6grencilerin yeni kelimeleri
ogrenmelerine katki sagladigini gosterirken; T3'te “Bilmedigimiz kelimeleri 6grendik.” (s.125)
ifadesi temel okuma becerilerinin desteklendigini ortaya koymaktadir. Ayrica T4'te “Resimler
insana gok sey katryor zaten bakinca. Direkt duyguyu resim iizerinden de alabiliyorsun.” (s.63) alintisi,

gorsel destekle okudugunu anlama siirecinin kolaylagtigini 6rneklemektedir.

Dijital araglarin 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini de gelistirdigi
belirlenmistir. Ogrenciler okuduklarini yeniden yorumlama, sebep-sonug iligkisi kurma ve
elestirel bir bakisla degerlendirme firsati bulmustur. T6’da “...ipu¢larindan yola ¢ikarak metnin
bize vermedigi seyleri bulabiliyorduk. Cikarim yapryorduk.” (s.125) alintisi, ¢ikarim yapma ve
elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini gostermektedir. Ogretmen adaylarimn iist diizey
becerilerinde de benzer bir katki s6z konusudur. M4'te “Mesela internette arastirma yaparken bir
bilgi gordiim ona hemen inanmam. lyice arastirr, dogru olup olmadigini 6grenirim...” (s. 369)
ogretmen adaylarmin dijital araglar1 kullamirken; elestirel diisiinme becerilerini ise

kostuklarimi gostermektedir.

Dijital Araglarin Okuma Aliskanlig: ve Dijital Okuryazarliga Etkisi

Bu ana temada dijital araglarin okuma aliskanligr ve dijital okuryazarhiga etkisi
incelenmigtir. Bulgular, o6grenci, Ogretmen ve Ogretmen aday:r gruplar1 ayri ayri

degerlendirilerek alt temalar ve kodlar tizerinden siniflandirilmis ve Sekil 4'te gosterilmistir:
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Sekil 4. Dijital araglarin okuma aliskanligr ve dijital okuryazarliga etkisi

Sekil 4 incelendiginde, dijital araglarin okuma aligkanliklar1 ve dijital okuryazarlifa
etkisi ana temasi altinda 6grenci, 6gretmen aday1 ve 6gretmen gruplar igin alt temalar ve
kodlar belirlenmistir. Ogrenciler agisndan “dijital okuma 6zellikleri” alt temast altinda bilgiye
hizli erisim, okuma aliskanlig1 kazanma, farkl tiirlerde metinlere yonelme, akademik basariya
katki, sesli okuma destekleri, etkilesimli 0grenme ortamlari, siirekli erisim saglama ve
glindemi takip etme olmak {izere 8 kod One ¢ikmistir. “Dijital okuryazarlik becerileri” alt
temasi ise kaynak giivenilirligi, bilingli kullanim ve sosyal g¢evre ve aglardan yararlanma

olmak tizere 3 kod ile temsil edilmistir.

Ogretmen adaylarinda “kitap segimi ve kaynak kullanimi” alt temasi kapsaminda
dijital kaynak kullanimi, popiiler/6diillii kitaplar, sosyal medyadan etkilenme, yazar tercihleri
ve tiir gesitliligi olmak tizere 5 kod belirlenmistir. Ayrica “Olumsuz Teknolojik Deneyimler”
alt temasinda bagimlilik riski, teknik aksakliklar, icerik yetersizligi ve ortam sinirliligi olmak
tizere 4 kod one ¢tkmustir.
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Ogretmenler agisindan ise “dijital metin ozellikleri” alt temasinda akilli tahta,
bilgisayar ve tablet kullanimi, EBA, Morpa Kampiis, Okulistik, Web 2.0 araglari, PDF/e-
kitaplar gibi teknolojik materyallerden yararlanma ile ¢oklu duyuya hitap etme, zaman
tasarrufu, erisim kolaylig1 ve igerik kontrolii olmak iizere 5 kod 6ne ¢ikmaktadir. “Olumsuz
Deneyimler” alt temasinda ise ekran bagimliligl, teknik sorunlar, icerik denetimi eksikligi ve

farkli bakis agilar1 kazandirmada simirlilik olmak tizere 4 kod yer almaktadir.

Genel olarak sekil, 6grenciler i¢in 2 alt tema ve 11 kod, 6gretmen adaylar1 i¢in 2 alt tema
ve 9 kod, 6gretmenler igin 2 alt tema ve 9 kod olmak {izere toplamda 6 alt tema ve 29 kod
ortaya koymaktadir. Bu dagilim, dijital araglarin dgrencilerde okuma aligkanlig1 ve dijital
okuryazarlik becerilerini destekledigini, 6gretmen adaylarinda kaynak kullanimi ve okuma
ilgisini artirirken ayn1 zamanda bazi teknik ve igerik simirliliklar: da beraberinde getirdigini,
ogretmenlerde ise pedagojik faydalarin yani sira denetim ve bagimlilik riskleri gibi sorunlarin

one giktigini gostermektedir.

Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerileri kapsaminda bilingli kullanim davranislar
dikkat cekmektedir. M4'te sinif 6gretmeni adaymin, “...bu konularda mesela arastirma konusunda
tek bagima aragtirabileceimi diisiiniiyorum. Ac¢ryorum, Google’dan arastirtyorum” (s.368) ifadesiyle
arastirma siirecinde bagimsiz dijital kullanim becerisini ortaya koyarken; bir bagka 6grenci
“...glivenmedigimiz sitelerden arastirma yaparsak yanlis bir sey yapabiliriz” (s.368) sozleriyle kaynak

guvenilirligi farkindahigini vurgulamstir.

Okuma kiiltiirtine katki baglaminda farkl tiirlere yonelme, 6grencilerin ve 6gretmen

“

adaylarinin siklikla dile getirdigi bir kazanim olmustur. T4'te bir 6gretmen adayi, “...artik
kiiltiir-sanat okumalarina bagladim; dijital okuma uygulamalarini indirdikten sonra makale, deneme,
kise yazilari okumaya bagladim” ifadesiyle dijital ortamlarmn tiir cgesitliligi sagladigim
vurgularken; yine ayni ¢alismada “...oncelikle akademik basarima katk: sagladi. Her an her yerde
okuma yapildigr icin bunu degerlendirebiliyorum” (s.57) ifadesi, dijital araglarin akademik basariya

yonelik katkisini gostermektedir.

Dijital metin 6zellikleri de 6grencilerin okuma aliskanliklarini bigimlendiren 6nemli
bir unsur olarak 6ne ¢itkmaktadir. M3'te bir katilimc1 “Cocuklar cabuk dikkat kesilebiliyorlar. Hem
gorsel hem igitsel oldugu icin daha ¢ok dikkatini cekiyor” (s.563) sozleriyle dijital araglarin dikkat
ve motivasyonu artiric1 yoniine dikkat ¢ekerken; bir diger katilimc1 “Ekran iizerinde ¢ok fazla
vakit gecirme... eSer her sey de dijitale donerse bu dezavantaj olabilir” (s.564) ifadesiyle olasi

olumsuzluklara vurgu yapmustir.
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirma bulgulari, dijital araglarin okuma becerilerine ¢ok boyutlu katkilar
sundugunu ortaya koymustur. Ilk olarak, algi, tutum ve okuma motivasyonu boyutunda
dijital araclarin gorsellik, etkilesim ve eglence unsurlari nedeniyle olumlu degerlendirildigi
gortilmiistiir. Bu bulgu, 6grencilerin motivasyonlarini artiran dijital igeriklerin okuma siirecini

daha etkin hale getirdigini belirten arastirmalarla ortiismektedir (Sylvester ve Greenidge,
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2009; Ugar, 2022; Haleem vd., 2022; Karadag ve Demir Atalay, 2024). Bununla birlikte, ekran
yorgunlugu ve teknik aksakliklar gibi sirhiliklar motivasyon {izerinde olumsuz etkilere yol
acabilmektedir. Soydas ve Ertem’in (2019) vurguladig: iizere, yazilim/donanim kaynakli
kesintiler 6grencilerin odaklanmasini bozabilmektedir. Bu nedenle, dijital araglarin pedagojik

acidan dogru secimi ve altyap: destegi bu siirecte 6nemli bir konumda bulunmaktadir.

Okuma ve st diizey beceriler agcisindan elde edilen bulgular, dijital araclar ve
uygulamalarin yalnizca akicilik, dogru okuma ve prozodi gibi temel bilesenlere degil;
okudugunu anlama, ¢ikarim, sebep—-sonug kurma ve elestirel okuma gibi {ist diizey siireclere
de katki sundugu goriilmiistiir. Tekrar okuma yazilimlar1 ve sesli kitaplar, 6grencilerin
bireysel hizlarinda pratik yapmalarin1 saglayarak otomatiklik ve akiciligi desteklemekte;
dijital hikaye ve video tabanli uygulamalar ise modele dayali 6grenme yoluyla prozodik
farkindalig1 giiglendirmektedir. Ogrencinin kendi okumasii kaydedip dinleyebildigi
ortamlarda Ozdiizenleme siireclerinin devreye girmesi, akicilik ve anlama performansini
pekistirmektedir. Yapilan bazi deneysel calismalar (Kandemir ve Bay, 2023; Sarigoz ve
Yildirim, 2024) 6zellikle okudugunu anlama ve prozodi tizerinde anlamli kazanimlar rapor
etmektedir. Kuramsal diizeyde, Mayer’'in (2009) Coklu Ortamda Ogrenme Kurami ile uyumlu
bicimde, uygun tasarlanan dijital icerikler biligsel yiikii azaltarak derin o6grenmeyi
destekleyebilmektedir. Literatiirde vurgulanan “hiz + dogruluk + anlam” biitiinselligi (Bastug
ve Keskin, 2012; Rasinski, 2010) dijital destekle daha goriiniir hale gelmektedir. Ote yandan,
ekran temelli okumanin yiizeysel islemleme riskine isaret eden ¢aligmalar (Mangen vd., 2013;
Singer ve Alexander, 2017) dengeli bir yaklagim geregini hatirlatir; son yillardaki meta-analitik
bulgular da kagit lehine kiigiik fakat anlaml iistiinliiklere dikkat cekmektedir (Delgado vd.,
2018; Clinton, 2019). Dolayisiyla dijital materyaller ne sihirli bir ¢6ziim ne de tiimiiyle
sakincalidir; etki, hangi amacla, nasil ve ne kadar kullanildigina baglhdir. Bu baglamda
ogretmenlerin dijital okuma stratejileri—o6rnegin not alma, dijital isaretleme/yorumlama ve
gerektiginde basili materyalle destekleme—0Ogretmeleri ve siireci bilingli bigimde
tasarlamalar1 esastir; nitekim son yillarda yapilan meta-analiz ve deneysel ¢calismalar da ekran
okumanin yiizeysel islenme riskini azaltmak igin strateji 6gretiminin kritik oldugunu ortaya
koymaktadir (Singer ve Alexander, 2017; Delgado vd., 2018; Clinton, 2019).

Ugiincti olarak, incelenen galismalarin bulgularindan hareketle, dijital okuryazarlik ve
okuma kiiltiirii temas1 kapsaminda, 6grencilerin dijital araclar sayesinde farkli metin tiirlerine
erisimlerinin artti$1, bilgiyi sorgulama ve giivenilir bilgiye ulasma konusunda elegtirel bir
bakis acis1 kazandig: goriilmiistiir. Bu bulgu, gliniimiizde dijital cagin okuryazarlik anlayisina
yonelik yapilan ¢alismalarda (Wing ve Yan, 2024) vurgulanan, okuma siirecinin yalnizca
bilissel degil ayn1 zamanda elestirel ve kiiltiirel bir boyuta sahip oldugu yoniindeki sonuglarla
ortlismektedir. Ayrica Kandemir ve Bay’'in (2023) ¢alismalar1 da dijital hikaye anlatiminin
elestirel diistinmeye katkisini ortaya koyarak, bu arastirmanin sonuglarini desteklemektedir.
Bozgun ve Can’in (2022) calismasinda da dijital kitap okuma siklig1 ile genel okuma tutumlar:
arasinda pozitif iligki bulunmasi, bu bulgular1 desteklemektedir. Ancak literatiirde bazi
farkhiliklar da gozlenmektedir. Ornegin, Algahtani’'nin (2024) meta-analizinde dijital
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uygulamalarin 6zellikle kisa vadede olumlu etki gosterdigi, ancak uzun vadeli katkilarin
siirh olabilecegi vurgulanmistir. Bu farklilik, ¢calismalarin 6rneklem gruplarindaki gesitlilik,
uygulama siireleri ve kullanilan dijital araglarin niteligi ile agiklanabilir. Ayni zamanda da
Baron'un (2015) da belirttigi gibi dijital ortamda okumanin derinlikten c¢ok yiizeysellige
yonelme riski tasidigi unutulmamalidir. Ogretmen adaylari, bu baglamda daha segici
davranarak igerik uygunlugunu ve pedagojik hedeflerle uyumunu 6nemsemis, bu da dijital
pedagojik okuryazarligin gelistirilmesi gerektigine isaret etmistir (Gerez Tasgin ve Tasgin,
2023). Dolayisiyla, dijital okuryazarlik yalmizca teknik beceri degil; ayni zamanda bilgi
dogrulugunu sorgulama, elestirel diisiinme ve kiiltiirel farkindalik gelistirme siireglerini de

kapsayan genis bir yeterlik alan1 olarak goriilmelidir.

Sonug olarak, bu arastirmanin bulgulari, dijital araglarin okuma becerilerine ¢ok
boyutlu katkilar sunduguna yonelik goriisleri ortaya koymaktadir. Bulgulara gore dijital
uygulamalar, 6grencilerin temel beceriler olarak akici okuma, prozodi, kelime hazinesi
gelistirme ve metin anlama stireclerini destekledigine; iist diizey beceriler olarak ise ¢ikarim
yapma, sebep-sonug iligskisi kurma, elestirel degerlendirme ve yeniden yorumlama gibi
biligsel yetkinlikleri gelistirdigine isaret etmektedir. Bununla birlikte, teknik sinirhiliklar, ekran
yorgunlugu ve ylizeysel islenme riski gibi faktorler, dijital okumanin 6gretim siirecinde
bilingli bigimde tasarlanmasi gerektigini gostermektedir. Ozetle, dijital araglarin dengeli
entegrasyonu, 6grencilerin hem temel okuma becerilerini gelistirmelerine hem de iist diizey

biligsel siireclerde derinlesmelerine katki saglayabilecek potansiyele sahiptir.

Calismanin sonuglar;, okuma egitiminin geleceginde dijital araclarmn nasil
kullanilacagina dair kuramsal ve uygulamaya doniik yol gosterici bir zemin olusturmasi
bakimindan Onem tagsimaktadir. Bununla birlikte, arastirmanin bazi smrhliklarn
bulunmaktadir. Inceleme yalnizca nitel galismalarla sinirlandirilmis, nicel bulgular kapsam
disinda birakilmistir. Dahil edilen arastirmalarin biiyiik kismu Tiirkiye baglaminda
gerceklestirildigi icin farkli kiiltiirel ve sosyo-ekonomik ortamlara genellenebilirligi sinirlidir.
Dolayisiyla elde edilen sonuglar, bu smurlhiiklar g6z Oniinde bulundurularak
yorumlanmalidir. Ancak biitiin bu smirhiliklara ragmen arastirmadan elde edilen bulgular,
uygulama ve politika gelistirme agisindan onemli ipuglar1 sunmaktadir. Bu dogrultuda

asagidaki oneriler getirilebilecektir:

e [Egitim fakiiltelerinde dijital pedagojik yeterlikler gelistirilerek 6gretmen adaylarma
dijital igerik sec¢imi, ekran siiresi yonetimi ve okuma stratejileri kazandirilabilir.

¢ Dijital araglarin okuma 6gretiminde etkili kullanimi i¢in 6gretmenlere dijital pedagojik
okuryazarlik konusunda siirekli mesleki gelisim destegi saglanabilir.

e Egitim yazilimlar1 ve icerikleri pedagojik hedeflere uygun, yas grubuna hitap eden ve
bilissel yiikii azaltacak sekilde tasarlanabilir.

e Okuma akiciligr ve prozodi becerilerini gelistirmek igin sesli kitaplar, dijital hikaye
anlatimi ve tekrar okuma uygulamalar: alternatif araglar olarak sunulabilir.

o Ogrencilerin elestirel okuma ve c¢karim yapma becerilerini desteklemek igin

etkilesimli ve oyunlagtirilmis dijital platformlar kullanilabilir.
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Dijital okuma materyallerinin tasariminda yas ve gelisim diizeyine uygunluk, bilissel
ylikii azaltic1 diizenlemeler ve ¢oklu duyu destegi dikkate alinabilir.

Okuma kiiltiirtiniin stirdiirtilebilirligi icin basili ve dijital materyallerin birlikte
kullanildig1 hibrit modeller uygulanabilir.

Ogretmenler, dijital okuma etkinliklerini basili materyallerle harmanlayarak
ogrencilerin hem derinlemesine hem de yiizeysel 6grenme riskini dengeleyecek
sekilde planlama yapabilir.

Dijital okuma uygulamalar1 icin teknik altyapry: giiclendirerek kesintisiz ve giivenilir
ogrenme ortamlar: saglanabilir.

Dijital araglarin uzun vadeli etkilerinin incelenmesi igin karsilagtirmali ve boylamsal

arastirmalar yapilabilir.
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